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Abstract 

This research is going to analyze the concepts related to learning in Wittgenstein's 

examples of famous metaphors that he used in his works to convey concepts, examine 

the function of metaphor in the realization of "training" and the role of metaphor as an 

"intermediate link" in cognition and learning that should be investigated. The method is 

qualitative and it is done in an analytical way.The results showed that, according to 

Wittgenstein, metaphor is more than a rhetorical tool, and as a link, it has the ability to 

stimulate the imagination and enlighten the learner's mind towards understanding and 

achieving learning. Metaphor with Wittgenstein can be recognized as a possibility and a 

framework for understanding the forms of life and a basis for agreement in which 

training takes place. Metaphors play an important mediating role in the creation of the 
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world based on language games, a world arising from the forms of life in which the 

teacher and the learner actually achieve a mutual understanding that makes learning 

possible. Wittgenstein's metaphors as intermediate links between teaching and training 

and the underlying factor of "imagination" and objectification of concepts are a 

necessary platform for educational models which enables training in an effective way 

through agreement and acceptance. 

Keywords: Metaphor, Wittgenstein, Learning, training, Cognition. 
 
 

The role of the mind and the perception that man has of the world has always been 

considered important in philosophy, especially in the philosophy of education. For this 

reason, it seems that as the topics of philosophy of mind and the role of mind in 

cognition are an essential part of any philosophical research, metaphor is one of the 

important elements that cognitive sciences and linguistics have played a significant role 

in its development. One of the most important functions of the human mind in dealing 

with the outside world is to provide concepts that can be used to understand the outside 

world (ibid.). Language and its metaphors play a central role in how to create a context 

for such understanding (learning). 

Wittgenstein, in the position of a philosopher whose language and meaning had a 

central place during his intellectual life, directly or implicitly expressed points of 

reflection and applicability related to understanding and learning about metaphor, which 

are specifically addressed in this research. Paid. Now, can metaphor, in the way that 

Wittgenstein uses in his works, become a mediating ring that opens the way for 

clarification, removing misunderstandings, changing difficult mental patterns and 

helping to understand the contexts and situations that cause confusion, both in the 

classroom and What to facilitate in the general sense? 

In his philosophical investigations, Wittgenstein emphasizes more on "training" than 

just "learning" in its common sense. Therefore, the use of metaphors in Wittgenstein's 

speech is important from the point of view of such an attitude towards education. 

Although metaphor has always had an important place in the history of human thought 

and cognitive development, and its age is perhaps equal to language itself and 

symbolism in human life and civilization, in Wittgenstein's view, innovations and 

initiatives can be seen in the use and design of metaphors. It was found that they have 

the ability to be designed in the place of origin of attitude and have a reliable foundation 

for developing learning and teaching patterns. 
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The approach of this research is qualitative and its general method is to analyze the 

conceptual content of Wittgenstein's works. The research community is the works of 

Wittgenstein and it includes what has been translated into English and Farsi, which are 

the first-hand sources. Also second-hand sources that include commentaries and articles 

written in Persian and English about his views and works. Also, works on learning 

theories and the field of educational psychology and learning have been used to match 

educational models and perspectives. 

According to Wittgenstein - who found a significant gap with the views based on 

causal and positivist explanations in his later works - explanations end somewhere, 

while metaphors are open-ended and interpretable. Therefore, in education, in the sense 

of "training", the metaphor is a suitable mediating structure to provide space and context 

for distancing from abstraction and mere dogma. This matter, as seen from 

Wittgenstein's metaphorical examples, can include all aspects of understanding and 

learning in knowledge, attitude and skills in education and training activities. This is 

how metaphor can become a platform for practical and "intentional" learning - by 

creating circles of relationships and a network of meanings, applications and functions 

in a related context. When Wittgenstein sees learning as practical and at the same time 

implicit, metaphor is best used to remove the initial and sometimes resistant mental 

image from the learner's mind and free him from the captivity of the image.  

In his works, Wittgenstein designs and chooses metaphors in a position that seeks to 

"express" philosophical issues and not to explain them; An educational method that can 

be considered not only in learning and teaching philosophical issues, but also as a 

platform and a model in learning in a general sense.  The multiplicity of meanings and 

applications in language games is made concrete through metaphor, the possibility of 

imagination grows in the learner. A coach or a teacher can create an environment for the 

learner to take a step-by-step path in an active way that ends up in the kind of learning 

that is rooted in the ideas arising from "language" and the interactions within it. And it 

has forms of life built from the collective agreement in which its language is 

established. And learning takes place at the point where this agreement occurs. 

The metaphorical structure of language and its cognitive impact have many 

capacities in teaching and learning processes, which investigation and accuracy can be 

an important step in helping the dynamics and influence of educational methods. 

Wittgenstein's understanding of language in this direction is the basis of a view that 

recognizes metaphor as such an original and efficient mechanism in teaching and 

learning. 
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  1402، بهار و تابستان 1، شمارة 14پژوهشي)، سال ـ  علمينامة علمي (مقالة  دوفصل

  ي ازديدگاه ويتگنشتاين:ريادگكاركرد استعاره در ي
  مند يك تبيين نظام

  *پندآموز محمد
  *****فريبرز درتاج ،****ايراندخت فياض ،***شريفي درآمدي پرويز ،**سلحشوري احمد

  چكيده
هدف  اين پژوهش آن است تا  با تحليل مفاهيمي مرتبط با يادگيري در نوشتار ويتگنشـتاين و  
نمونه هايي از استعاره هاي مشهور و مهمي كه  وي در آثار خود به قصد انتقال و عينيت بخشي 

بپردازد و  نقش استعاره » يادگيري در عمل« آورده به بررسي كاركرداستعاره در تحقق به مفاهيم 
در شـناخت و يـادگيري مـورد بررسـي قـرار گيـرد. روش       » حلقة واسط« به عنوان ميانجي يا 

 ـ  وده و بـه شـيوة تحليلـي  انجـام     پژوهش از حيث هدف كاربردي و از لحاظ رويكرد كيفـي ب
فراتـر از ابـزاري بلاغـي بـوده و     است. نتايج نشان دادند كه از نظر ويتگنشتاين  اسـتعاره     شده
مثابه حلقة رابط قابليت برانگيختن تصور و روشن سازي ذهن يادگيرنده را  به سوي فهـم و   به

تحقق يادگيري مطلوب دارد. در آثار ويتگنشتاين استعاره به مثابه گونه اي امكان و چهارچوبراي 
يـادگيري در عمـل روي مـي دهـد     ك صورت هاي زندگي و بستر ساز تـوافقي كـه در آن   در

 يهـا  يدر خلق جهان بر ساخته از باز يمهم ميانجيگري استعاره ها نقشاست.  بازشناسي  قابل
، جهاني برآمده از صورت هاي زندگي كه معلم و فراگيرنده در آن عملاً به ندينما يم فايا يزبان
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اسـتعاره هـاي ويتگنشـتاين و    .  مي ياب كه يادگيري را ممكـن مـي سـازد   فهمي متقابل دست 
ساز  عامل زمينه و آموزش درعمل و جايگاه كلي و مفهومي آن به مثابه حلقه هاي واسط ياددهي

است كه يـادگيري را   الگوهاي آموزشيو عينيت بخشي به مفاهيم، بستر ي لازم براي » تصور« 
  به شيوه اي اثر بخش پيش مي رانند. صورت هاي زندگي اراز رهگذر توافق و پذيرش دربافت

  .شناخت ،يادگيري ،ويتگنشتاين ،استعاره ها: دواژهيكل
  
  مقدمه. 1

برداشتي كه انسان از جهان دارد، همواره در فلسـفه بـه ويـژه در فلسـفة تعلـيم و      و  ذهننقش 
آنچنانكه مباحث فلسفة ذهن و نقش رسد  . به همين دليل به نظر ميتربيت مهم تلقي شده است

يكـي از عناصـر    اسـتعاره  ذهن در شناخت، جزئي ضروري هرگونـه جسـتار فلسـفي اسـت،     
باشد كه علوم شناختي و زبان شناسي در بسط آن نقش بسزايي داشـته ا نـد. ( مـؤمني و      مهمي

ارائـه   ذهن انسان در مواجهه با خـارج،  هاي  مهمترين كاركرد) يكي از55- 56همكاران، صص 
( همان). زبان و اسـتعاره هـاي آن در   توان با آنها خارج را به فهم درآورد مفاهيمي است كه مي

  چگونگي ايجاد زمينة چنين فهمي ( يادگيري) نقش محوري دارند.
در ديدگاه سنتي بين زبان و استعاره تفكيك قائل مي شوند و مي توان زبان را بدون استعاره 

گسـترش يافتـه و بـه نظريـة      ليكـاف شناختي كه از دهه هشتاد با آثار در ديدگاه  به كار بست.
ه ابـزاري شـناختي   استعارة مفهومي نيز مشهور است اسـتعاره خـود بـه ابـزاري نـه بلاغـي ك ـ      

عـي بـه كمـك آن ممكـن مـي شـود و       گردد كه فهم و تسهيل مفاهيم و ايده هاي انتزا مي  بدل
سـطح اسـتعاري نظـام مفهـومي و      ايي كـه تفكيك از نظام شناختي انسـان نيسـت. تـا ج ـ    قابل
، ، حسـين ؛ دبـاغ 56انساني گسترده تر ازسطح لفظي آن مي شود( مومني و همكـاران، ص    زبان
چگـونگي  ) استعاره مي تواند از حلقه هاي واسط بين امرذهني و عيني باشد و از 441397ص 

معرفت شناسي كه در هدتصويري را ارائه د هم و تفسير مفاهيم انتزاعي فلسفيكاركرد ذهن در ف
ار زبـان در تعلـيم و تربيـت    يابد. استعاره به عنوان بخشـي اصـلي از سـاخت   كاربرد  و يادگيري

في، تــأويلي، شــناختي و بســط هــاي متعــددي از جملــه كاركردهــاي انگيزشــي، اكتشــاكاركرد
  ). 97- 105دارد كه در آموزش حياتي هستند (زنگويي و همكاران،   معنايي

زبان  يكدر ياند؛  يزبان قابل بازشناس در نگرش فلسفي به  يكل انيو جرد به طور تاريخي
دارد  يكل يكند كه ساختار يم يتلق يو فرهنگ يانسان يا دهيو آن را پد است يانگريبه مثابه ب

در  انزب ةانگرانيعد ب).  ب36و  35( لان،  دارد ديو واسطه بودن زبان تأك يبر نام گذار يگريو د
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 يعن ـي، ساختار مي بخشدارتباط است و جهان را  يفراتر از صرف برقرار ينخست امر دگاهيد
دوم زبـان   دگاهي ـكنـد و  درد  ينفوذ م يشناس يخارج و به هست زين يمعرفت شناس مرزهاياز 

 نيرا در هنگام تدو نيتگنشتايها و يبررس يبنا بر بعض ماند. يم يمعرفت شناس ةصرفاً در حوز
ملاحظات متـأخر   انيو ب يآثار بعد در با نگرش يول ،دوم گنجاند ةدست انيم رتوان د يم رساله

غـرب   ةفلسـف  بيش برگرفتـه از كانـت در  كمـا  يكـه سـنت   نخست دگاهيدي از جد ييردپا يو
 ني ـاز ا يك ـيدر  يو دگاهي ـد مقولـه بـي  ، هر چنـد  قابل بازيابي است يو ةشي، در اندباشد مي
  .)60، ص لان. ( و ممكن نخواهد بود چندان ساده ياصل انيجر  دو

و در زبـان هـاي    1استعاره در زبان ما از ريشة عور به معناي عاريـت و وام گـرفتن اسـت.   
و  فـرا بـه معنـاي     metaمتشكل از دو بخـش   metaphoraاروپايي برگرفته از واژة اصالتاً يوناني 

pherein  فلاسفه قاره اي به ويـژه در   ). نزد41مي باشد (حسيني و همكاران، ص  بردنبه معناي
تـزئين كـلام و داراي گونـه اي     قرون نوزدهم و بيستم مسئلة استعاره امري فراتـر از بلاغـت و  

هستي شناختي مي گردد. به عنوان نمونه نيچه در انديشه هاي خود اسـتعاره را مناسـب آن     بار
ة مفهـومي سـازد و   گزين انديش ـمي داند كه بتواند انديشة شهودي و زيبـايي شـناختي را جـاي   

بيافريند تا شناخت ديگرگونة خود و هستي در آن امكـان پـذير گردد(همـان). نگـرش       جهاني
  فيلسوفاني چون گادامر و هايدگر نيز به زبان در ادامة چنين رويه اي است. 

ديدگاه هاي كلي به استعاره به طور خلاصه شامل ديدگاه مقايسه اي، تعاملي، كنش گفتار و 
 از متـأثر كه ديدگاه مقايسه اي كما بيش با همان نگرش سنتي و تعريـف بلاغـي    شناختي است

) و ذيل علم بيان مي باشد. از  Rhetoricمشمول فن بلاغت (استعاره  يي،ارسطو كلاسيك دگاهيد
داشـته اسـت   در گسترش آن بيشترين  نقـش را   Max Black(2(  مكس  بلكديدگاه تعاملي كه 

وية  استعاره مورد توجه است به اين معنا كه  هر استعاره چـارچوبي  موضوع اوليه و موضوع ثان
لفظي دارد و تأكيدي استعاري. موضوع ثانويه در گزاره هاي استعاري درگير نظام و شبكه اي از 

دريا نه صرف » جامعه دريا است.« ) مي باشد. مثلاً در استعارة includedsمدلول ها ( تضمن ها/ 
خـود منـدرج دارد.( دبـاغ، حسـين،      است كه نظامي روابطـي را در  يك شيء، بلكه  موضوعي

ا كـه  ). اين نگرش استعاره را امري فراتر و وسيع تر از تشبيه صرف مي دانـد؛ چـر  36- 37  ص
زنگويي دادن معاني نهفته و عميق است. ( جاي تأكيد بر شباهتي خاص استعاره به دنبال نشان به

) frame(  »بچـارچو « اسـتعاره  عنصـرلفظي خش حـاوي  و همكاران، همان ). در اين ديدگاه ب
امور تلويحي پيوسته با هم اي از  مجموعـه ) ناميده مي شود و  focus» (نكـانو«عنصراسـتعاري 

)implications associated ( به واسطة عنصر استعاري قابـل پـيش بينـي هسـتند بـه صـورت      كـه 
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 ـ؛ بـه نق ـ 1979( بلـك، ؛   .انعكاس مي يابـد لفظي   عنصر و گلفـام و  17اغ، حسـين، ص  ل از دب
ه مخاطـب  در پـي آن اسـت ك ، گويندة استعارهگرايشظريه كنش گفتاردر ن )4راد، ص  يوسفي
ه معمولـي مكالمو  پاره گفتار را از طريــق فـهم معنـاي بـدون زمان آن دريابد موقعيتيمعناي 

شخص  چه يعني آن، كه شـود مي هدايـت) principle cooperative(   ياز طريـق اصــل همكوش
ب اطلاعـات ضـروري بـراي مخاط ـ   باشـد و حـاوي و استناد داشته كند بايد حقيقـت  بيان مي
  ).4راد، ص  (گلفام و يوسفي .دنو اطلاعات ارائه شــده بايد با موضوع بحث مرتبط باش -  باشد

طـي   ميكن ـ يم يكه با آنها زندگ يياستعاره هادر كتاب مشهور   ليكافديدگاه شناختي كه  
به  ياز منظر شناختو  )44 حسين ( دباغ، يادب ديد اًاز صرف رتريفراگ يديدبا تلاش دارد تا  آن 

اسـت و   ياساسـاً اسـتعار   در رابطـه بـا زبـان    ذهن انسان تارپردازد كه ساخبموضوع  نيطرح ا
باشـند.   يمـا م ـ  يما حاصل استعاره ها يها، ادراك ها و قضاوت ها شهياز اند يعمده ا  بخش

ــيوه اي   ). 143، ص 1395و جانســون،  كــافيل( ــه ش ــا ب ــان م ــد واژگ ــتعاري نظــام من را  اس
. ميكن ـ يدرك م ـ گـر يد يمفهـوم  ليرا ذ مفهوم كيخاص از  يجنبه ا نگونهيو ا ميبر يم  كار به
. ماننـد  ميكن ـ يم ـ اني ـب» جنـگ « را با اصطلاحات مرتبط بـا  »  استدلال«عنوان مثال ما  عمل  به

  ) 50 حسين؛ ص شكست. ( دباغ، ،يروزيچالش، جدل، پ
  
  . طرح مسئله2

 يعموم يفراتر از صرف دانش و مهارت آموز يتيما به اهم ةدر زمان يريادگيآموزش و  ةمسئل
و رسـانه هـا و درهـم آميخـتن      است؛ به ويژه بـا گسـترش ارتباطـات    بدل گشته ياختصاص اي

ها و نگرش ها كه بدفهمي ها و سردر گمي هاي زبـاني در چنـين فضـايي زمينـه سـاز       فرهنگ
بحران مي گردد، به  كار گيري استعاره و انتخاب و طرح درست آن به مثابـه ميـانجي و حلقـة    
رابط در فهم و يادگيري مي تواند راهگشاي بسياري از چالش هـاي تربيتـي باشـد. از ايـن رو     

ستعاري از ديدگاه هاي متفاوت به اين امر مهم بازمي گردد كه اسـتعاره  بررسي استعاره و بيان ا
عنصري مهم و غير قابل چشم پوشي در زندگي، زبان، يادگيري و فهم بشري است و چيستي و 

  چگونگي به كار گيري آن نيز از معنا و اهميت بسيار برخوردار مي باشد. 
كـري وي زبـان و معنـا جايگـاه     ويتگنشتاين در جايگـاه فيلسـوفي كـه در طـول حيـات ف     

داشته، در باب استعاره به طور مستقيم و يا  ضمني نكات قابل تأمل و كاربرد پذيري را   محوري
شود.  به طور خاص به آن ها پرداخته مي مرتبط با فهم و يادگيري بيان نموده كه در اين پژوهش
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رمي برد، مي تواند حلقة ميـانجي  آيا استعاره به آن شيوه كه ويتگنشتاين در آثار خود به كا حال
راهگشاي روشن سازي، رفع بدفهمي، تغيير قالب هاي سخت ذهني و كمك به فهم زمينه ها و 

  موقعيت هايي گردد كه يا دگيري را چه در كلاس درس و چه به معناي عام تسهيل نمايد؟ 
تأكيد دارد تا  ) بيشتر training» (يادگيري همچون عمل« بر تحقيقات فلسفيويتگنشتاين در 

) به معناي متداول آن. ازين رو به كـار گيـري اسـتعاره هـا در گفتـار      learningصرف يادگيري (
ويتگنشتاين از منظر چنين نگرشي به  آموزش اهميت مي يايد. هرچند استعاره همواره در تاريخ 

د زبـان و  انديشه و رشد شناختي انسان جايگاه مهمي داشته و قدمت آن شايد از منظري با خـو 
ها  نگرش ويتگنشتاين مي توان نوآورينمادپردازي در حيات و تمدن بشري برابري مي كند، در 

شـدن را در جايگـاه    و ابتكارهايي در به كارگيري و طراحي استعاره ها يافت كه قابليت طـرح 
  شند.با مي ن الگوهاي يادگيري و ياددهيقابل اتكايي براي تدويمنشأ نگرش دارند و واجد بنيان 

ويتگنشتاين مي گويد كه استعاره ( تمثيل يا تشبيه و... ) فهم را تر و تازه مي كند. ( فرهنگ 
يـادگيري  « ). استعاره هاي ويتگنشتاين نمود مناسبي هستند براي آنچه 15، ص 1929و ارزش، 

و برخـي آثـار    تحقيقـات فلسـفي  مي توان دانست. ويتگنشتاين در نوشتارهاي  » همچون عمل
 ا ياري گرفتن از  طرح استعاره هاب  در جايگاه معلم فلسفه ظاهر شده ودرباب يقين مانند ديگر 

همان حالت فهمي را در مخاطبر مي انگيزد ( يا كمك مي كند كه برانگيختـه شـود) كـه معلـم     
بنـابراين ايـن پـژوهش در صـدد     .هنگام كار با دانش آموزي در كلاس درس چنين مـي كنـد.   

ميانجي گرانة استعاره را در يادگيري نظام مند و مـوثر بـا بهـره گيـري از      است كه اين نقش  آن
  گفتار ويتگنشتاين بررسي نمايد.

  
  . روش3

رويكرد پژوهش كيفي و روش كلي آن تحليل محتواي مفهومي آثار ويتگنشتاين است. جامعـه  
آنچـه را كـه  از وي بـه زبـان هـاي انگليسـي و فارسـي         پژوهش آثار ويتگنشتاين مي باشد و

دست اول به شمار مي روند. همچنين منابع دست دوم  نده شده در بر مي گيرد كه  منابعبرگردا
ها و مقالاتي است كه در زبان هاي فارسي و انگليسي دربارة ديدگاه و آثار وي  كه شامل تفسير

تدوين گشته اند. همچنين از آثاري دربارة نظريه هاي يادگيري و حوزة روان شناسي تربيتـي و  
  هاي تربيتي بهره گرفته شده است.يادگيري جهت مطابقت الگوها و ديدگاه 
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  عارهش ويتگنشتاين به زبان و استنگر. 4
  گويد:  ها و حلقه هاي واسطه چنين سخن ميدربارة ديدن پيوند در تحقيقات فلسفيويتگنشتاين 

 ري ـفراگ دي ـمـان د يا سـت كـه از كـاربرد واژه ها    ني ـعدم فهم ما ا ياصل ياز سرچشمه ها
فهـم   ري ـفراگ بازنمـايي  –روشـن  را كـم دارد.    ري ـفراگ ددي ـ مـا  زبـان  دستو –. ميندار  روشن

از  يو ابـداع مـوارد   افتني ـ تي ـاسـت اهم  نجـا ياز ا». ها ونديپ دنيد« همان  يعنيآور؛  يم  بار به
   )122 تحقيقات، بواسطه. (  يها حلقه

 يهـا  تا تلـه  دنكن يم هايي در جريان زندگي ايجاد مكث ي ها وانجيماين حلقه هاي واسط، 
ي ا مقوله خطاهايو  موضع گيري هاي پيش فرض را در تفكر مادانش،  بنيانرا در  زبانيدستور

( اسـتيكني، پيتـرز،    .آشكار سازند ، دهد يم ونديرا به هم پانسان ها كه ما  يميدر شبكه مفاه را
آورد  مي اري خود نمونه هايي غيرمعمول). ويتگنشتاين در مثال ها و پرسش هاي استع2017  ب

در  يا و كند يرشد م هانكه البته در شبكة مفاهيم ذهني ما قابل تصور هستند مانند پنيري كه ناگ
تحقيقات، (  كند يم معنا يكاملاً ب متيق نييتع يبرا را  وزن كردن عملو  شود يترازو كوچك م

). در اين جا استعاره وارد عمل شده و تلاش مي كند تا با خلـق فضـايي قابـل تصـور     142 ب
ا پـيش روي او  رانگيـز مسـائل ر  براي مخاطب ( فراگيرنده) و البته تصويري ناكامل و چـالش ب 

دهد. توجه به ماهيت استعاري زبان گامي است در جهت درك و فهم مناسب و  بهتر فـرد    قرار
ح فـرازي از ويتگنشـتاين دربـارة    نسبت به واقعيت جهان  و خويشتن. به تعبير پيتر هكر در شر

  ،)2012ويتگنشتاين، (   آميختگي صور خيال و دستور زباندر
... وي بر آن است كه  وقتي مي گوييم فلان انديشه در ذهن ماست، چنين مي پنـداريم  
كه ذهن ما فضايي را اشغال كرده و آن انديشه درون آن واقع است؛ ايـن صـورت تراشـي    

داريم،  ولي به هر حال ايـن نـوعي    تصوراتينيست. ما يقيناً  مصنوعيلفظي ديرينه، امري 
ذاب و گمـراه كننـده را   دشوار است كه اين صور خيالي ج ـصورت تراشي است.؛ براي ما 

  ) 16( به نقل از هكر، ص  كنيم.  رها

ويتگنشتاين البته با علم به اين ويژگي در زبان و انديشة ماست كه آگاهانـه بـه سـراغ بيـان     
استعاري مي رود تا آن را در خدمت فهم ( و در نهايت يـادگيري ) قـرار دهـد. مزيـت ديگـر      

بيان مسائل فهم و يادگيري، توجه به جنبه هاي زيبايي شناختي است. در آثار متأخر استعاره در 
يـا نشـان دادن   » بيـان « ويتگنشتاين عنصر خيال پردازي به مدد استعاره است كه مي توانـد  در  

تـا فهـم مسـائل فلسـفي مـد نظـر       )  2017 س،ي( هـر مسائل فلسفي به مخاطب ياري رسـاند  
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 وي دهد؛ هر چند كه كاركرد استعاره از صرف امر زيبايي شـناختي ويتگنشتاين براي مخاطب ر
فهمي ناشي از ربط و نسبت دادن امور باهم است و وابسته به ديدن پيوندها. ازيـن   فراتر رفته و

گردد.  قواي تصور حالات گوناگون حاصل ميمنظر است كه پيوند بين انسان و جهان به واسطة 
مـي يابـد كـه يـادگيري را      زين هـا بـه بينشـي دسـت    فرد بـا تصـور ديگـر حـالات و جـايگ     

  بخشد. مي  گسترش
آموزد  به طوركلي آغاز يادگيري كودك مي ويتگنشتاين مي گويد در يادگيري زبان كودكي و

 كه چگونه واكنش نشان دهد و هنوز چيزي نمي داند، دانستن در مرتبه اي بعد آغاز مـي شـود  
ن و حمايت ديگـران و قطعيتـي كـه در رفتـار و     ). كودك به سبب اطمينا538درباب يقين، ب(

  ). 174، ص 1397گفتار ايشان است در راستاي زنده بودن چنين عمل مي كند (هيتون، 
و منظور و عملكرد » قصد«كند كه به  يباز م يريمترادف دانستن معنا و كاربرد راه را بر تفس

دارد.  يبازتـاب  يربط و جنبـه ا  زين نيتگنشتايامر به كاربرد استعاره نزد خود و نيدارد.  ا يبستگ
. ردي ـگ يهـره م ـ ب مخاطـب  يمسائل خود برا انيو ب ريتفس ح،ياز استعاره جهت توض يو يعني
 ري ـ. بـه تعب سـت يمنظـر نگر  ني ـاز دي ـبا زي ـن يو ياستعاره هـا ) ي( كاربردها يرو به معان نياز

 يتنهـا  بـه منظـور القـا    « در استعاره، مقاصد معنادار شخص در سخنان متعارف : « يپونت  مرلو
  ).43، ص 1991  ل،يبه نقل از گ.» ( ابدي يتجسم م» در آنها ديجد ياتيح
  
  ويتگنشتاينمشهور  يها استعاره. 5

 مگس و بطري مگس گير 1.5

استعارة مشهور ويتگنشتاين دربارة كار فيلسوف به عنوان راهنمايي كه مي خواهـد مگـس را از   
كه همان نقش كلاسـيك فيلسـوف نـزد     –در مقام راهنما   - درون بطري به بيرون هدايت كند 

هاي تعبير راهنمايي نزد ويتگنشتاين  اشاره اي ضمني نيز درباب تفاوت  سقراط است، مي تواند
ولـي   است كه خفتگان را بيدار مي كند؛ قراطي با شد. فيلسوف سقراطي خرمگسيو نگرش س

  نشان مي دهد: تغيير استعاره ها.فيلسوف ويتگنشتاين به مگس راه فرار از بها و ديوارها را 
»  .را نشـان دادن  ري ـمگـس گ  يبه مگس راه خروج از بطر -  ست؟يهدف تو در فلسفه چ«

  )309 تحقيقات، ب(
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 شهيكند، ش يسرگردان  به هر سو پرواز م كه  مگستعاره شامل اين مواردند؛ عناصر اين اس
وقـوع  « ه يا به زبان ويتگنشـتاين  كه چون هوا شفاف است و راه خروج به عنوان راه حل مسئل

  و در نهايت تحقق يادگيري.» فهم حالت ذهني
 يعني شباهت هايي دارد؛  » يسردرگم تيموقع« نظام مند با  يبه گونه ا يبطر گير كردن در

. شـود  يم ـ اني ـنما د،دار يكه از مگس در بطـر  يردر تصو انسان  يبرا معاني  »خلط« مفهوم 
كه داخل مسئلة فلسفي ( شيشة مگس گير) محبوس  است، خود نمي تواند مانند آنكه از ذهني 

 ةتـه بـود كـه مسـئل    گف شتريپ نيتگنشتايو 3بيرون يا از زاوية متفاوت مي نگرد،  مسائل را ببيند.
)» بـروم   دي ـبا يدانـم از چـه راه ـ   يآورم ( نم ـ يسـر در نم ـ « شـكل اسـت    ني ـبـه ا  يفلسف

ورزي  ست و فلسفهاينگونه مخاطب چيزي مي آموزد دربارة اينكه فيلسوف كي .)123  حقيقاتت(
  به معناي مورد نظر ويتگنشتاين چيست. 

  
  فلسفه نردبان 2.5

به زبان و گزاره ها  دارد،  كـه البتـه     يرتصوي– يگزاره انگاه و رهيافتي   رسالهويتگنشتاين در 
مورد بـازنگري و  نقـادي   )  چنين رهيافتي را 114و   46اي ( بند ه در تحقيقات فلسفيبعدها 

استعاره كما بيش جايگـاهي مشـابه همـان نگـرش       رسالهقرار داده است. از اين منظر شايد در 
سيك را دارد. ولي به كارگيري استعاره در همين اثر نيز نقش مؤثري براي آرايه اي و بلاغي كلا

  است:» استعارة نردبان« رسالهبيان بهتر منظور مؤلف ايفا نموده است. استعارة مشهور وي در 
گزاره هاي من به اين طريق روشن كننده اند كه آن كس كه مرا مـي فهمـد آنهـا را در    

بـالا   - پله پله بر آنهـا  –) مي يابد، وقتي از طريق آنها  Nonsensical / Unsinnigپايان مهمل (
رفته و از آنها گذشته است. ( اوبايد به تعبيري ، نردبان را دور اندازد وقتي به بـالا رسـيد. )    

، ( رسـاله  بايد ازين گزاره ها فرا برود و بر آنها غلبه كند؛ آن وقت جهان را درست مي بيند.
  )6. 54 ب

اين استعاره را مي توان جان كلام ويتگنشتاين دربارة فلسفه و نقش گزاره هـاي فلسـفي در   
 –پرداخـت   رسـاله دست كم در دوره اي كه به تـأليف   –معرفت شناسي كلي بشري نزد وي  

دانست، نگاهي كه بخش عمدة آن در دوره هاي متأخر فعاليت فلسـفي وي نيـز  تعـديل ولـي     
از جنس   - ).  اينكه گزاره هاي مهمل يا فاقد معناي تحصلي 318، ص 1393حفظ شد. (كني، 

ن فرد به مرحله اي معين دارنـد،  كاربردي در رساند - گزاره هاي فلسفي مورد نظر ويتگنشتاين 
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اختاري اسـتعاري ( نردبـان)   به اين معنا كه وي احتمالاً براي منظور خود شـيوه اي بهتـر از س ـ  
دل اين استعاره همچنان مسـائل   ا به مخاطب انتقال دهد. اما دراست تا در نهايت مفهوم ر  نيافته

در اثر خود بـه نـام    لي. اچ .گيجر). 270، ص 1981پرسش هايي بر جا مي مانند.  ( گيل، و 
 نيتگنشـتا يسه اثر مهـم و  استعاره در يرينسبتاً جامع از به كارگ يليو استعاره، تحل نيتگنشتايو
  ،  و بيان مي دارد كه چگونه : دهد يانجام م نيقيدرباب  و يفلسف قاتيرساله، تحق يعني

... 4[ ويتگنشتاين]  آنچه را با  دست راست پس زده است با دست چپ  پيش مي نهـد 
مؤلفة اصلي اين دشواري به روشني آن است كه بيان استعاري بياني ضروري اسـت، بـراي   

ز بيان هيچ به سوي بيان صريح برويم بياني آشكارا صريح تر. نردبان ما را قادر مي سازد تا ا
كه بياني استعاري است. ازين رو اين نردبان از آن نوع نيست كه بتوان آن را به سويي ديگر 

  )273 – 4، ص ص . 1981(  ليگ( افكند. زيرا كه ما هنوز و هميشه بر آن ايستاده ايم.

 يبار با زبـان  نيده بود و اآن را پس ز تر شيكه پ ختهيآو يخود دوباره به نردبان نيتگنشتايو
نردبـان   گويـا  پـردازد.  يم ـ يمسائل فلسف حياست به توض ليو اص يكه استعاره در آن ساختار

زبان فلسفه زباني است كه با استعاره زاده شده و ويتگنشتاين بـا   هرگز دور انداخته نشده است.
رويكرد درماني خود به زبان و فلسفه با نشان دادن همين ساختار استعاري و تأكيد هاي بسـيار  

  بر ساختار استعاري دستور زبان به سوي روشن سازي پيش مي رود. 
  
  اسارت در تصوير 3.5

، تعديل نگرش وي  به اسـتعاره  رسالهتاين در دورة بعد از ازتبعات تغيير نگرش فلسفي ويتگنش
بيان مي دارد:  تمثيل [ يا  تحقيقات فلسفيدر ) وي 2017رد ساختاري آن است( بربلس، و كارك

 تحقيقـات، ب » ( استعاره] مي تواند به موضوع جلوه اي غلط نيز بدهد كه ما را نـا آرام سـازد.  
صورت كلي گـزاره را نشـان داده بـود،     رساله»  4.5ب  « ) و پس از بيان اينكه چگونه در112

) بيان مـي دارد كـه بـا تكـرار     114 تحقيقات، ب» (وضعيت فلان طور است« يعني به صورت 
فقط « چندين بارة اين شيوه آدمي گمان مي كند كه خط طبيعت را دنبال كرده است؛ حال آنكه 

  (همان). و اينگونه است كه : » ي نگريمدارد خط قابي را دنبال مي كند كه از خلالش به آن م
اسير يك تصوير بوديم. و نمي توانستيم از آن رها شويم زيرا در زبان ما جـاي داشـت، و   « 

  ) 115تحقيقات، ب  » ( زبان ظاهراً آن را فقط سرسختانه برايمان تكرار مي كرد. 
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چگونه مـي تـوان   مخاطب اين جا با دقت در استعارة تصوير و اسارت در آن مي آموزد كه 
آن كه بـه امكـان بـرون رفـتن از      محدود به برداشت هايي خاص از واژگان و عبارات ماند بي

  عناهاي رايج ما تعبير مي گردند.قعيتي فكر كرد كه در آن ممو
  
  بازي زباني 4.5

يكي از مشهور ترين استعاره هاي  ويتگنشتاين كه تصـويري كلـي از نگـرش تحـول يافتـة او      
اسـت. وي از تنـوع     بازي زبانينا، زبان و انديشة فلسفي ارائه مي دهد، در مفهـوم  نسبت به مع

زبان و كاربردهاي نشانه ها، كلمه ها و جمله ها سخن مي گويد و ازين رو از اصـطلاح بـازي   
در » بـازي زبـاني   « واژة «نوع و چندگانگي بهره مـي جويـد ؛   هاي زباني براي نشان دادن اين ت

است از يـك فعاليـت يـا از     ن بخشيزبا أكيدي باشد بر اينكه سخن گفتن دراينجا قرار است ت
) . وي مثال هايي از اين تنوع همراه با نقد ديدگاه  پيشين 23 تحقيقات؛ ب» ( يك شكل زندگي

خود و ديگر فيلسوفان تحليلي دربارة رويكرد گزاره اي به زبان مي آورد كه كـاربرد گـزاره اي   
سيار مهم مي باشند، مانند: فرمـان دادن و بـر طبـق فرمـان عمـل كـردن،        ندارند، ولي در زبان ب

توصيف كردن يك شيء بر اساس ظاهرش يا بر اساس اندازه هايش، سـاختن يـك شـيء بـر     
اساس يك توصيف ( طرح)، گزارش يك واقعه، فرضيه اي وضع كـردن و آزمـودن، داسـتاني    

ن، درخواست كـردن، تشـكركردن، ناسـزا    ساختن؛ وخواندن، از زباني به زبان ديگر ترجمه كرد
مـي    ويژگي مهمي در مفهوم بـازي اشـاره   گفتن، سلام گفتن، نيايش كردن و... . ويتگنشتاين به

  كند كه از منظر آموزشي  اهميت دارد: 
ولــي آيــا مفهــوم مــبهم اصــلاً  « ...مفهــومي اســت بــا حواشــي مــبهم. » بــازي« ... مفهـوم  

اصلاً تصوير كسي است؟ آيا هميشه جايگزين كردن تصوير  آيا عكس نادقيق - » است؟   مفهوم
» ب هماني نيست كه نيـاز داريـم؟   نا دقيق با تصويري دقيق مزيت دارد؟ آيا تصوير نا دقيق اغل

  ). 71 تحقيقات، ب(
اين عدم تعين در زبان استعاري بر خلاف آن تصوير كامل شبه رياضـي و گـزاره اي ماننـد    

عمـل ايجـاد مـي كنـد. ( كنـي،      راي آموزش و يادگيري مفـاهيم در  تصوير فرگه اي زمينه اي ب
است كه مي تواند بـا فـرض ديگـر امكـان هـا و شـرايط       » تصور« ). همين عامل 72- 3  صص

موضوع را در زمينه اي متفاوت يا بسط يافته قرار دهد. تصور براي ويتگنشتاين صـرفاً اهميـت   
يفا مي كنـد.  فتي و حتي علوم تجربي نيز نقش ازيبايي شناختي ندارد، بلكه در پيشبرد نظام معر

همة اينها ( موارد بازي هاي زباني گوناگون) تازه وقتي مي تواند ).  «  136، ص2017هريس، (
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و فكركردن روشـني بيشـتري    5درست آشكار شود كه دربارة مفاهيمي چون فهميدن، مرادكردن
ــده باشــد. (  ــات، بحاصــل ش ــان 81 تحقيق ــني هم ــن روش ــنش  ) اي ــانجي و بي ــة مي و حلق

است كه ويتگنشتاين تلاش دارد با ارائة استعاره هاي گونـاگون نسـبت بـه موضـوع       اي واسطه
در بـدان مـي سـازند، بـه سـختي      ايجاد نمايد، كه  البته بدون تصوري كه استعاره ها فرد را قـا 

  پذير است.  امكان
  
  شباهت هاي خانوادگي 5.5

امة آن تعبير و استعارة ديگري مي آورد تا به شيوه اي از ويتگنشتاين درون استعارة بازي و در اد
وي براي مفهـوم   هاي خانوادگي. و شباهت» خويشاوندي« سامان دهي مشابهت ها دست يابد؛ 

گويا، اصلي، حقيقي و...همه به نوعي بـا هـم   شود (اعداد  ي ازاين جنس قائل ميعدد نيز مشابهت
  خويشاوند هستند).  

متفـاوت  در مفهـوم خـانواده     نسبت هـا و مشخصـه هـاي مشـابه و    شبكه اي از روابط و 
پوشاني  شخصه هاي ظاهري و رفتاري آنها همدارند و با اين همه بين اعضاي خانواده و م  وجود

)overlapping  در كار است. اكنون اين استعارة ويتگنشتاين در زبان فلسفي ما با گذشت حدود (
يك قرن عادي شده است و به تعبير ليكافي در سياق مباحث فلسفي و زبان شناختي استعاره اي 

يـن امـر نبايـد مـا را از اهميـت      . امـا ا ) 1395و جانسـون،   كـاف ي( ل مرده محسوب مي شـود. 
ر پس آن است به ويژه درباب نقش واسطه اي آن و ممكـن سـاختن   ريزي و نگرشي كه د طرح

  تحقق يادگيري در عمل غافل كند. تصور روشن در ذهن  و
  
  بزارهاا 6.5

استفادة از ابزار ها در جهان جسماني به منظوري خاص است كه معناي هركدام آنهـا را تعيـين   
نيز در بستر  ن كاربرد است و كاربردي واژه هما. ويتگنشتاين براي نشان دادن اينكه معنا6مي كند

تنوع بازي هاي زباني قابل درك مي باشـد، بـه دفعـات از اسـتعاره هـاي مربـوط بـه ابـزار در         
  بهره جسته است.  درباب يقينو نيز  تحقيقات

يـك چكـش هسـت، يـك اره، يـك       فكر كن به ابزارهاي داخـل يـك جعبـه ابـزار :    
همان قـدر كـه كاركردهـاي     - ميخ و پيچ. گوشتي، يك متر، يك جاچسبي، چسب، آچارپيچ
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باهت هايي هـم در هـر دو مـورد    اين اشيا متفاوتند كاركردهاي واژه ها هم متفاوتند. ( و ش
  )11( تحقيقات،  ب  دارد.)  وجود

ان نيـز گـاهي بـه جـاي هـم      برخي از اين ابـزار هـا بـا هـم شـبيه هسـتند. چنانكـه واژگ ـ       
وبيـد و بـه آن نقـش چكـش داد.     آچـار بـر ميخـي ك    روند. مثلاً مي شود كـه گـاه بـا    مي  كار به

شود گاهي هم از واژه اي در  معناي ( دلالت)  ديگر استفاده شود و رفته رفته اين معنـا   مي  پس
 »ياشـتراك لفظ ـ «گـاه بـه    در منطق صوري و كلاسيك موارد نياز اگاه متداول نيز شده است. 

  . دينما يتر م دهيچيپ يامر كم نيا نيتگنشتاياز منظر و يول ؛شود يم ريتعب
كه مثلاً  يدر حال»ابزار است؟ نيا ايآ« به  ستين هيشب» دارند؟ ييكلمات معنا نيا« سؤال  ايآ«

 كي ـكه هر يزياگر چ يول» . چكش است  نيبله، ا « مييگو يم م؟يده يچكش را نشان م كي
چوب رهبر اركستر باشـد، چـه؟    ايپرتابه  لاًمث گريد ييكند، در جا يم ياز ما آن را چكش تلق

  )351(درباب يقين، ب»  حال كاربردش با خودت.
) نقش و  reflectiveبازتابي ( در زبان است كه  به نحوي تأملي واستعاره به مثابه  سامانه اي 

ارتباط كاربرد را  به عنوان معناي كلمات نشان مي دهد، و البته خود نمايان گر تنوع كاربردهاي 
درمثال مشابهي از دسته هاي داخل لوكومتيو مي گويد كه  دسته هايي كه همه به  كلمات است.

مـي تـوان تفـاوت، معنـا ، منظـور و      » به كار گرفته مي شوند« هم شبيه هستند و تنها زماني كه 
كاركرد هريك را دريافت كه مثلاً يكي مربوط به افزايش سرعت است و ديگري فشار بخـار را  

).  در اجزاي زبان نيز شباهت ها چنين هستند. تـا فـرد بـا    12 تحقيقات، ب  زياد مي كند و... (
اين دسته ها كار نكند ( يا دست كم كار كردن كسي را با آنها نبيند) نمي تواند دربـارة كـاركرد   

 دني ـو تفاوت كار كردن با آنها اسـت و د  يگوناگون نيا يريادگيتنها راه آنها چيزي ياد بگيرد. 
هـا  بـه كـار بـردن آن    ةبه واسط اني يا دلالت هاي واژگان را ما مع جهيشان. در نتعمل كردن ةويش
اهـداف   يمتفـاوت بـرا   ييهـا  وهيكه همان واژه را بـه ش ـ  ميريادبگي ميتوان يو م ميريگ يم  ادي

  ). 124، ص 2017،  ( بربلس .ميمتفاوت به كار بر
  
  شطرنج، قواعد و بازي زباني 7.5

به مهره هاي شطرنج و نقش و معناي هر يـك در بـازي    563و   108، 83او پيشتر در بندهاي 
شطرنج اشاره نموده است. پيوند استعارة ابزار با مفهوم بازي زباني كه خود نيز ماهيتاً اسـتعاري  
است، در اين استعاره  به خوبي آشكار است. مهره ها بر حسب حركتـي كـه برايشـان تعريـف     
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ممكن است با تماشـاي  » فكر كردن « نا مي ياب؛  يعني در كاربرد و عمل. دلالت واژة شده، مع
خودمان موقع فكر كردن بر ما روشن شود؛ ولي كاربرد اين مفهـوم بـا صـرف مشـاهدة آن بـه       

) براي درك اين موضوع ويتگنشتاين استعاره اي ساده بيـان  316 تحقيقات، بدست نمي آيد (
  مي كند: 
آن است كه من بخواهم،  بدون شناخت بازي شطرنج، با مشـاهدة دقيـق آخـرين    شبيه « ... 

 »بـر چـه دلالـت مـي كنـد.      » مـات كـردن  « حركت در يك دست شطرنج كشف كنم كه واژة 
  ). 316(تحقيقات،  ب 

اگر به تعبيري موضوع دوم استعاره مات شدن باشد؛  مات شدن حاصل فرايندي است كـه  
شـده انـد،   اه نباشـد و  حركـاتي را  كـه منجـر بـه حركـت آخـر        تا فرد به قواعد شـطرنج آگ ـ 

باشد؛  نمي تواند آن را دريابد ( يادبگيرد). در ياد دهي يا تدريس مسئله اي رياضي يـا    نفهميده
در علوم تجربي صرف ديدن راه حل پاياني مسئله يا بيان پرسـش و پاسـخ يـادگيري عميـق را     

و جسماني و نيز مفاهيم مرتبط با آنها چنانكه ديديم شكل نمي دهد. حالات و فرايندهاي ذهني 
از نظر ويتگنشتاين، در كاربرد و عملكرد در هم پيوسته اند. هر چند ممكن است از نظر منطقي 

ز خـود و فراينـدهاي جسـماني و    اين امر تناقض به نظر رسد.در اينجاسـت كـه آگـاهي فـرد ا    
به اين فراينـدها نقـش اساسـي و اصـلي      اش مي تواند در يادگيري و ايجاد نگرش نسبت ذهني

داشته باشد. دركي كه فرد از فرايند هاي دانسـتن، توانسـتن، چگـونگي پـي بـردن بـه امـور و        
 –كه استعاره مي تواند و بايد براي ايجـاد چنـين دركـي نقـش بـازي كنـد        –مي يابد   فرايندها
  ساز فهم و يادگيري يكپارچه خواهد شد.  زمينه
( نسبت) دارند؛  خويشاوندي) با يكديگر rule» ( قاعده« و واژة 7)   accord» (توافق« واژة « 

آنها پسر عمو هستند. به فردي كاربرد يكي از اين دو واژه را كه ياد بدهم، كاربرد واژة ديگـر را  
  »  .هم با  آن ياد مي گيرد. 

د. ( همـان طـور كـه    ر هم تنيده ا ن) د same» (همان« و كاربرد واژة » قاعده« كاربرد واژة « 
  ).225و  224 تحقيقات،  ب». )  (صادق« و كاربرد » گزاره« كاربرد 
  
  استعاره هاي مربوط به راه ( مسير) 8.5

) زبان را چنان شهري كهن توصيف مي كند با شبكه اي تـو در  18ويتگنشتاين ( تحقيقات، ب 
ت و تعابير) در طول دوره هاي تو از كوچه ها و چهار راه ها وميدان ها كه خانه هاي آن ( كلما
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زماني و تاريخي  اضافه شده اند. همچنين مناطق حومه اي تازه اي كه با خيابان بي، قاعده مند ( 
به هزار تويي تشبيه مي كند كه از يـك سـمت آن مـي    م به ظاهر بي نظم ) و نيز آن را شايد ه

). وي 203شـود ( همـان،    توان وارد شد و از آن راه جست (سردرآورد) و از ديگر سـو نمـي  
است. به تعبير » سر در نمي آورم « بيان داشته بود كه مسئلة فلسفي از نوع  123پيشتر نيز در ب 

) در مسـائل فلسـفي   motifمانند درون مايـه اي تكـراري (   » راه نيافتن«يا » سردر نياوردن« گيل 
  ). 76است. ( گيل، ص

و » آن) توانستن (  به انجام كار يـا ادامـه دادن   « ، »دانستن« ويتگنشتاين به بررسي سه فعل 
گيرد  ؛  وي دانش آموزي را در نظر مي8در قالب سه جملة اول شخص پرداخته است»  فهميدن«

يـافتن رابطـة بـين اعـداد دنبالـه      كه مي خواهد  ياد بگيرد تا  دنباله اي را از اعداد ادامه دهـد.   
اساس يك قاعده ( فرمول) آيا فهم است؟ فرمول به ذهن مي آيد و فهم اتفاق مي افتد و فـرد  بر

است كـه مـي تـوان    » تحت شرايطي « و البته » حالا مي توانم دنباله را ادامه دهم...« مي گويد:  
 ). 151روية ادامه دادن كار را پي گرفت). ( تحقيقات، ب 

اه جستن ( راه درست را پيمودن) است. به همين جهـت  در زبان متداول راه رفتن مستلزم ر
)، دلالت و يا هدايت در سياق ياددهي و يادگيري و به طور misleadingواژگاني مانند گمراهي ( 

بـه تعبيـر ليكـافي حاصـل      كلي آموزش و پـرورش بسـيار بـه كـار مـي رونـد. واژگـاني كـه        
ير يابي و... به آموزش انتقـال يافتـه انـد.    هستند و از حوزة راه پيمودن و مس» مرده  هاي استعاره«

  معلم از ديرباز نيز با راهنما يكي انگاشته شده است. 
 طيكه شرا  »يزبان يها ياز باز يخانواده ا«   اي يزبان يدانستن و توانستن بر اساس آن باز

درسـت   صيتشـخ  در طي مسـير  ). 179تحقيقات، ب (  ابي يكند، با هم نسبت م يم جابيا
 .ردي ـقرار گ يتواند مورد داور يانجام آن است كه م ةعمل و ادام نيدر ح» علامت« ستنبكار به
طـرز   زي ـدارد و ن تي ـخـود فـرد اهم   »تي ـفعال« و » قصد«  نديفرا ني). در ا180تحقيقات، ب(

. تجربة معلمي ويتگنشتاين در مثال دنبالة اعداد )76،  ص1991  ل،ي( گ شدن علامت ها دهيفهم
از  كـه  +» )2« را ( مـثلاً   يا كه دنباله ميخواه ياز شاگرد منشان مي دهد؛ هنگامي كه  185ب 

: مييگـو  ي. ... بـه او م ـ 10012، 1008، 1004، 1000: سـد ينو مـي  او–گذشته ادامه دهد  1000
نگاه كن  ؛يقرار بود دو اضافه كن: « مييگو يم فهمد. ياو نم - !» يكن يم يكن چه كار دار  نگاه«

فكـر كـردم    سـت؟ يبلـه! مگـر درسـت ن   « دهـد:   يپاسخ م - ! » يكرده ا روعچطور دنباله را ش
 مييبگو اينكه به او- » رفته ام! شيمن كه به همان نحو پ «: ديبگو اي - » انجام بدهم. ديطور با نيا
هـيچ   ميكن ـ كـرار سـابق را ت  يو مثـال هـا   حاتيتوض ـ شيو بـرا  - » ...؟ين ـيب يمگر نم ـ يول«
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اسـت كـه آن فرمـان را، بـا      يع ـيطب شيشـخص بـرا   ني: ا مييبگو ندارد و مي توانيم   اي فايده
، 4، 2000اضـافه كـن تـا     2 شـه يهم 1000تا « فرمان را:  نيما، چنان بفهمد كه ما ا حاتيتوض
واسـط  آيا يادگيري بدون ايجاد حلقه اي  ).185تحقيقات، ب .» ( بيترت نيو به هم 6، 3000  تا

  و تصور فضايي مشترك بين صورت هاي زندگي معلم و شاگرد قابل تصور است؟
  
  ويتگنشتاين ديدگاه  هاي آموزشي كاربرد استعاره در . جنبه6

ايجـاد مـي گـردد،    9»تصور« به كارگيري استعاره در آثار متأخر ويتگنشتاين در  فضايي كه براي
و » تصـور كنـد  « ويتگنشتاين از خوانندة خود به طور پيوسته مي خواهد تـا   صورت مي گيرد.

ولـي مهـم و   اغلبه اموري مي پردازد كه ممكن است در ظاهر پـيش پـا افتـاده بـه نظـر آينـد،       
ــده ــالي ( در تصــور     پيچي ــه طــور خي ــا را ب ــا وي موقعيــت آنه ــده) هســتند ي خــود و خوانن
از خواننده مي خواهـد تـا گونـه اي     تحقيقات 45). او در ب 2017هريس، كند. ( مي  دستكاري

كند كه  در آن ضماير( نام هاي) اشاره تنها در حضور صاحبشـان بـه كـار     تصوربازي زباني را 
روند همراه با اشارة به فرد ( او ، تو و...). آثـار ويتگنشـتاين سراسـر حـاوي ايـن درخواسـت       

فلسـفي بـدان    تحقيقاتاكه در ابتداي تصورها است. او ديگر نگرش تصويري به زبان و معنا ر
اشاره داشت، براي بيان پيچيدگي هاي زبان كامل نمي داند و از خواننده مي خواهد تا افكـار و  
تصور خويش را به فراسوي تصويري واحد و متعـين از واژه ببـرد؛ چنانكـه عمـلاً در زنـدگي      

در  –روي مي دهد. ويتگنشـتاين   واقعي و مثال ها و استعاره هايي كه در كتاب آمده، اين اتفاق
درگيرچالش هاي » تصور« استعاره را به كار مي گيرد تا خواننده به ياري   - جايگاه معلم فلسفه 

 –رسـالة منطقـي   در  فهم ودر نهايت يادگيري آن دسته از مسائل فلسـفي مـد نظـر وي گـردد.    
ن دربـاب زبـان و معنـا    با وجود اينكه همچنان نسبت به ديدگاه هاي متأخر ويتگنشـتاي  فلسفي

فاصله هايي جدي ديده مي شود، به كارگيري استعاره در توضيح و نشـان دادن موضـوع هـاي    
  فلسفي سهم مهمي دارد.

گويا ويتگنشتاين معلمي بود كه مي خواست فراتر از دستور العمل ها و قالبي ها در كلاس 
اين رواستعاره پردازي براي وي  فراگيران را به سوي يادگيري درعمل و كنش مند پيش براند؛ از

تحقيقـات  آنچه امروز درآثاري ماننـد   ).2008و بربلس،  2017 ،ي( لونتلكاركرد مهمي مي يابد.
ديده مي شود، حاكي ازروش غيرمستقيم آموزشي و  قدم به قـدم وادار كـردن فـرد بـه      فلسفي

از پژوهشــگران آن را ســبك نگــارش  يــادگيري درحــين عمــل اســت. شــيوه اي كــه برخــي
). سبكي محاوره اي ولي متفاوت با شـيوة  2008ويتگنشتاين ناميده اند. ( بربلس، » پداگوژيكي«
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ها  ن با جلوة بيروني بخشيدن به پرسش). ويتگنشتاي1993گفت و گوي سنتي سقراط ( ايگلتون، 
ض ديد بگـذارد و در ايـن راه   و ترديدهايي كه به خود وي مربوطند، تلاش دارد آنها را در معر

استعاره ها به او ياري مي رسانند تا اين جلوة بيرونيِ صورت مسائل و نقشة كلي آن هـا بـراي   
» فهـم «راگير  باعث مي گردد كـه وي بـه   از سوي ف» قصدمندانه« مخاطب قابلدرك باشند. وجه

» فهـم «ان اسـت كـه بـه    وابسته به زب كنشگرانه نائل آيد. شاگرد در فرايند آگاهي و خود آگاهي
  ). 33دست مي يابد. فرايندي شامل فكر كردن از جنس عمل كردن ( كتاب آبي، 

 - وابسته بـه شـرايط   به شيوه اي پويا و قابل جايگزيني –اگر معناي جمله همان كاربرد آن 
باشد، معناي جمله هاي استعاري نيز كاربرد آنها در چنين شرايطي سـت. پـس اسـتعاره هـا بـا      

پديد مي آورند، نزد ويتگنشتاين داراي  كاربرد انتقال فهم » تصور« گسترده اي كه درشيوة امكان 
 يا ابزارهاي يادگيري و  در جايگاه ميانجي  و حلقة واسطه اي  هستند.  به كـارگيري اصـطلاح  

train    به جايlearn   ن يادگيري اشاره دارد. ويتگنشتايبراي يادگيري به جنبة كنش مندانة فهم و
بيان داشته بود كه  كودك شكل هاي ابتدايي از زبان را وقتي به كار مي برد كـه  حـرف زدن را   

) ياد دادن زبان در اين جا  توضيح دادن نيست، بلكه آمـوزش از  5ياد مي گيرد.( تحقيقات، ب 
  10).8تحقيقات، ب ص » ( راه عمل است.

مي گويد قاعده هـا   علائم راهنما  ايواعد مانند تابلوها وي در مثال هاي مربوط به مسير و ق
حيـث كـه مـورد توجـه و جالـب نظـر        ، قواعـد از آن قاعده اند كه به كار بسته شوند هنگامي 

). 52هستند به طور جدا از واقعيت و شرايط يا از دور عمـل نمـي كننـد ( كتـاب آبـي، ص        ما
چنـين فهـم صـورت     د بستگي دارد وچگونه عمل كردن به قواعد و پيش رفتن به  نوع فهم فر

شده اي كه بتوان بر اساس آن از قواعد تبعيت كرد، وجـود نـدارد و دربـارة شـيوة درسـت       بي
ن را بيان نمـود.  ( دبـاغ، سـروش،    تبعيت از يك قاعده نمي توان صرفاً  نظريه پردازي كرد و آ

ي از قاعده ) . ويتگنشتاين در ميانة بحثي كه معمولاً به عنوان نمونه اي از چيستي پيرو100ص 
آشـكار و  مهـم دسـتور زبـان واژة      )  در نظر گرفته مي شـود بـه  قرابـت   formulizedيا فرمان(

فنـي را مسـلط بـودن)،    » ( فهميـدن « و البتـه قرابـت بيشـتر آن بـا     » قـادر بـودن  « و »  دانستن«
اين نقطـة   )2003(  جانسونو  كاول). اشاره اي كه به تعبير  150 تحقيقات، بكند (  مي  اشاره

است. در نگرش عملگراي ديوئي بـه صـداي خـود كـودك در      ديوئيمهم تفاوت او با ديدگاه 
رد از وجـه بررسـي   يادگيري بي توجهي مي شود. يعني با نظريه پـردازي دربـارة معنـا و كـارب    

ها و تفاوت هاي شيوة به كارگيري زبان در سياق هاي گوناگون و بازي هاي زباني متنوع  امكان
قادر به انجام « و » كنش« ة مي ماند. اما صداي خود فراگيرنده براي ويتگنشتاين به واسط مغفول
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كنش است. امـا اينكـه    پيوند مي خورد. نزد ديوئي دانستن همان» دانستن « با  امر » بودن امري
در بارة فراگيرنده و توان وي چگونه به كار مـي رود، مسـئلة ويتگنشـتاين در    »  يادگيري« واژة 

مراد من چيست وقتي مـي گـويم اينجـا توانـايي يـادگيري شـاگرد       « است :   حقيقات فلسفيت
  )144 تحقيقات، ب» ( پايان پذير باشد؟  تواند مي

قواعد از ديد  ويتگنشتاين اموري توافقي هستند؛ بدين معنا كه در نهايت قاعـده در زمـاني   
،  فرد يادگيرنده  به توافقي صـريح يـا   آموخته مي شود كه مانند آنچه در مثال زنجيرة اعداد آمد

معمولاً ضمني با ياد دهنده برسد، توافقي نه خصوصي و صرفاً دو سويه بلكه ناشي از پـذيرش  
صورت هاي زندگي و هنجار فهم متعارف و زبان متداول. اين توافق مـي توانـد مشـابه همـان     

نهايـت ذهـن را بـه تكامـل     كـه در  نزد ديدگاه يادگيري شناختي برونر باشـد  » فرهنگ « عامل 
ي واسـط و ميـانجي هـاي اصـلي     ). استعاره هـا از  حلقـه هـا   344مي رساند. ( لفرانسو،   خود
  كننده اين توافق مي باشند.  فراهم
مـؤثر و   يريادگي ـتواننـد مـانع فهـم و    يم ـ يو معرفت شناخت يكيزيمتاف يها يداور شيپ
ها  تياز جزمادگيري را چون مسير مي داند، كه ي نيتگنشتايامور باشند، و ميمستق ةبر تجرب يمبتن
يـاد   »در جـا زدن « با اسـتعاره:   - يدر مسائل فلسف ييخلط معنا هاي چشمه سر و فهم موانع–

را كه  ينامرئ ياو بر آن است كه وزنه ها امونديد ري). و به تعب132( تحقيقات، ب  كرده است. 
  ).1991 اموند،يما باز كند. (  د يمانع حركت و كاوش هستند،  از پا

)  Ostensive teaching of words / Hinweisendes Lehren der Wörtern» (دادن اشاري واژه هـا ياد«
از نـوع  «  باز مي گردد كه ناشي از برقـراري  پيونـدي اسـت    »  دهنده ادي« به نقش در كودكان 

رات كودك است كه غرض ( يا همان معناي)  واژه ها اينجا تصو». تداعي ميان  واژه ها و چيز 
با اشاره به مثال مشهوري كـه كمـي    7به آن آموزشي كه دربارة واژه ديده عمل مي كند. در بند 

و... او » تخـت « ، »نيمـه « آورده بود كه با بردن نام كلمات  پيش تر درمورد استاد بناّ و دستيارش
هـا را  اژه طبق آن تكه آجري نصـفه يـا ربـع و... را بـرايش پرتـاب مـي كنـد،  يـك طـرف و         

آمـوزش زبـان نيـز ايـن فراينـد      زند، طرف ديگرطبق آن ها عمل مـي كنـد. كـه در ر     مي  فرياد
بود: يادگيرنده اشيا را نام مي برد؛ يعني، وقتي معلم به سنگ اشاره مي كنـد، واژه را بـه     خواهد

دكـان  ... شاگرد كلماتي را كه معلم مي گويد تكرار مي كنـد، فراينـدي كـه  كو   - زبان مي آورد. 
 - 7تحقيقـات، ب  »  » ( بازي هاي زباني« زبان مادري شان را به آن طريق  ياد مي گيرند، يعني 

  ). 10ص 



  1402، بهار و تابستان 1، شمارة 14سال  ،شناسي بنيادي غرب  142

 

امروزه كم و بيش مي دانيم  كه سخن گفتن و فراينـد يـادگيري آن در واكـنش بـه محـيط      
بـه  انساني بيروني شكل مي گيرد و به آن وابسته است. كلمات به مثابه ابژه هاي ساختة انسـان  

اموري مرئي بدل مي گردند و استعاره هاي كاربردي در اين رابطه اموري مانند نفـس، هـوا يـا    
ســاختار اســتعاره هــا نــزد ) 170، ص 1397مايعــات و جامــدات پيرامــوني هســتند.( هيتــون، 

به عنـوان   يزبان يها يكه  نسبت به زبان و كثرت معنا در باز يدگاهيبا توجه به د يتگنشتاينو
درك  يگـر بـرا   ليتسه ي واسطه اي و چهارچوببوده و به مثابه   الفاظ  انيفراتر از ب يكاركرد
بـا   رنـده يفراگ يتوافق كه در پرتـو تعامـل و همـاهنگ   است. آموزش و يادگيري مبتني بر جهان 
   دهد. يم يرو يزندگ يدر بافت صورت ها يخرد و باور جمع يا گونه

، »فكـر كـن  «  ،»ري ـفرض بگ« ) ،imagine(  »ور كنتص« در آثار ويتگنشتاين تعابيري چون؛  
گيري با به كار - ه اي كه ويتگنشتاين  و مشابه آنها بارها تكرار شده اند. شيو  »خودت بپرس  از«

بد  كار مي )را در نقشي به thought experiments»  (آزمايش هاي فكري« هوشمندانة زبان استعاره 
) هسـتند  و بـه جـاي آنكـه      expressive) باشند، بيـانگر (  sayingكه به جاي آنكه  بيشتر گويا (

ــده (   ــدايت كنن ــر (   directiveه ــاره گ ــند، اش ــربلس، Pointer) باش  11).125، ص 2017). ( ب
ا در خوانش كتاب و عبارات ويتگنشتاين خواننده را  ( درجايگاه يادگيرنده) و قدرت تصور او ر

» خرگــوش –اردك « تصــوير معــروف ). او  150، ص 2017مــي دهــد. ( مكلــور،   مشــاركت
) را نه براي طرح سادة معمايي تصويري دربارة ادراك بلكـه بـه جهـت    194، 2تحقيقات، ب (

احـد هـر دو تصـوير را ادراك نمـود     طرح اين موضوع  مي آورد  كه  وقتي نمي توان در آن و
مطلوبي از » چشم انداز« كمك گرفت تا به » تصور « اردك و هم خرگوش) چطور بايد از   (هم

هر دو حالت در ذهن دست يافت و اسير چنگال ظاهر بيني نظرية تصويري ( استعارة اسـارت  
در تصوير) كه فهم را ضعيف مي سازد، نشد.  به بيان ديگر ما  از ديدن جنبه يا جنبه هاي ديگر 

شـويم.  ) يا چشم انداز مـي   aspect-blindness( و دچار كوري ناشي  از نظرگاهموضوع محروم  
يـانجي رهـايي از ايـن    ). ولي استعاره هـا مـي تواننـد حلقـه هـاي م     136، ص 2017هريس، (

  باشند.  كوري
ه با ديدگاه هاي مبتني بـر تبيـين   كه در آثار متأخرفاصله اي قابل توج  - از نظر ويتگنشتاين 

 –تبيين ها جايي به پايان مي رسند، حال آنكه استعاره ها پايـان    - را يافته است عليّ و اثبات گ
اسـتعاره سـاختار    »يـادگيري در عمـل  « موزش به معناي باز و تفسير پذير هستند. ازين رو در آ

 صـرف  تي ـو جزمفاصـله گـرفتن از انتـزاع     يبـرا ميانجي گرانة مناسبي است تا فضا و سياقي 
چنانكه از مثال هاي استعاري ويتگنشتاين بر مي آيد، مي تواند شامل همـة   گردد. اين امر  فراهم
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جنبه هاي فهم و يادگيري در دانش، نگرش و مهارت در فعاليت هاي تعلـيم و تربيـت گـردد.    
از راه ايجاد حلقـه هـاي روابـط و شـبكه اي از معـاني،       –گونه است كه استعاره مي تواند  اين

» قصـدمندانه « بسـتر سـاز  يـادگيري عملـي و       –ينـه اي مـرتبط   كاربرد ها و عملكردها در زم
هنگامي كه ويتگنشتاين يادگيري را امري عملي و در عين حال  ضمني مي بينـد،   شود.   فراگير

استعاره به بهترين شكل به كار مي آيد تا تصوير ذهني اوليه و گاه مقاوم را از ذهـن يادگيرنـده   
  وير به در آورد. كنار گذاشته و او را از اسارت تص

  
 گيري . نتيجه7

در شـيوة بيـان خـود    درباب يقينو تحقيقات فلسفي در آثاري چون  معلم ويتگنشتاين در مقام 
هي و كـاربردي كـردن فلسـفه ورزي    بيشترين ياري را  از استعاره جهت رسيدن به هدف يـادد 

اين امر ». راندَ آنها عقب ةكاربرد روزمر يشان به سو يكيزيواژگان را از كابرد متاف« جويد تا  مي
مي تواند زيربناي معرفتي  مناسبي براي طرح و بسط آن  نظريه هـاي يـادگيري و پـداگوژيك    
فراهم سازد كه استعاره در آن ها  نقش محوري ايفا مي كند.  پيوستگي و يگانگي معنا و كاربرد 

را بـه عنـوان وسـيله اي    سـتعاري  عبارات زبان نزد ويتگنشتاين، استعاره يا تعـابير و جمـلات ا  
منظوره در دست معلم، استاد، گوينده يا هر ياد دهنده اي  قرار مي دهد كه مي خواهد بـه    چند

يادگيري را در عمل متحقق سازد.  ذهن ديگري راه يابد و با عينيت بخشي به محتواي آموزشي 
تعاري بسـيار  عاره و بيـان اس ـ از اين رو در سـاختار آثـار ويتگنشـتاين و اصـطلاحات وي اسـت     

تر از صرف آرايه و بلاغت بلكه گاه خود معنـا و محتـوا سـت و حلقـة واسـط مهـم و        اساسي
  ميانجي در يادگيري و آموزش.

بـه  . اگـر آمـوزش را   آموزشي آنها را تقويت مي كنـد  ةبودن استعاره ها جنب  يناقص و نسب
شفاف شـدن و كـاهش    يبه سو زيابهام و پرسش بر انگ يدارا تيحركت از موقع يوئيد تعبير

آن واسطه اي است كه در عمل  نزد ويتگنشتاين استعاره  ،)178زاده، ص  بي( نق ميابهام ها بدان
و از  كي ـذهن را به موضوع نزد ياز جنبه ا استعاره ها. حركتي را فراهم مي سازد نيچن ناامك
و از اين رو تبيين هاي عليّ كاملي نيستند. چراكه از ديـد ويتگنشـتاين    كنند يدور م گريد ةجنب

 ـ يفاصـله گـذار   در كار نيسـت.    - به ويژه در فرايند هاي آموزشي  –اساساً تبيين كاملي   نيب
و تصورات  در پس ذهن  ياست كه به طور ضمن ي) امرقتي(حق ينيجاز) و امور عاستعاره ( م
مهـم   ةمشخص ـ نـد توا يم ـ امـر  نيمانـد و هم ـ  يگرد ) نهفته م( معلم و شا يادگيريدو طرف 
    باشد.  يريادگي ياد دهي و  ةها از جنب استعاره
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استعاره در آثار ويتگنشتاين و موضوع بيان و ياددهي مسائل فلسـفي از حاشـيه بـه مـتن و     
ي  امـري كنشـمندانه و نـوعي    محتواي اصلي مي آيد. چنانچه خـود فلسـفه نيـز بـه اذعـان و     

)  اگر از ديدگاه شناختي به فلسفة ويتگنشـتاين و  1است و نه نظريه پردازي.( رساله، ب  يتفعال
نقش محوري بازي هاي زباني و يادگيري بنگريم؛ استعاره ها در بدنة اصلي بازي هـاي زبـاني   

ل ها و رويدادها شـرح مـي دهـد و    جاي گرفته اند؛ چه استعاره هاي زنده كه وي در قالب مثا
مانند هر متن فلسفي ديگر با تفاوت در  –هاي مرده كه در جاي جاي عبارات وي استعاره   چه

رنـد. زبـان بـدون اسـتعاره بخـش      قـرار دا  –آگاهي به كاربرد و نقش هر واژه نزد ويتگنشتاين 
  از قدرت انتقال مفهوم ( ياددهي) و دريافت مفاهيم از دست مي دهند.  توجهي را قابل

و تسهيل يادگيري از سوي ياد دهنده انتخاب درست و طراحـي  نكتة ديگر در انتقال مفهوم 
ا را دقيق استعاره هاي ياددهي و يادگيري است. ويتگنشتاين در آثار خود در جايگاهي استعاره ه

اي  سفي است و نه تبيـين آن هـا؛ شـيوه   مسائل فل» بيان«طراحي و انتخاب مي نمايد كه به دنبال 
و  مسـائل فلسـفي بلكـه بـه عنـوان بسـتر       ادگيري و ياد دهيكه مي تواند نه تنها در ي آموزشي

  الگويي در يادگيري به معناي اعم مورد توجه قرار گيرد. 
در  ملموس گشته، امكان تصور ي به واسطة استعارهزبان يها يو كاربرد در باز يكثرت معان

 نحـوي  بـه  – رنـده يادگيتـا   بيافرينـد  ييتوانـد فضـا   يمعلم م اي ي. مربابدي يم رشد يادگيرنده
آن گونه يادگيري ختم مي شـود  كند كه به  يرا ط يرمسي قدم به قدم –و از راه عمل  مند كنش
و تعامل هـاي در بسـتر آن و صـورت هـاي زنـدگي       »زبان « برآمده از  يها دهيدر ا شهيكه ر

 ـ     دارد برساخته از توافق جمعي  در  يريادگكه زبان خود در آن بسـتر تثبيـت شـده اسـت.  و ي
  ، انجام مي شود.دهد يم يتوافق رو نيهم كه يا نقطه

ساختار استعاري زبان و تأثير شناختي آن ظرفيـت و قابليـت هـاي بسـياري در فراينـدهاي      
م مهمي در كمك به پويـايي و  ياددهي و يادگيري دارد كه بررسي و دقت در آن ها مي تواند گا

ز زبـان در ايـن مسـير مقـوم     شـتاين ا گذاري روش هاي آموزشـي باشـد. برداشـت ويتگن   تأثير
آمـد در آمـوزش و يـادگيري    است كه اسـتعاره را چنـان سـاز و كـاري اصـيل و كار       ديدگاهي

  رسميت مي شناسد.  به
  

ها نوشت پي
 

  مراجعه شود.  »استعاره« لغت نامه دهخدا؛ مدخل به . 1
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 A Companion toويتگنشتاين:  همراه با رساله«  يبوده و كتاب و نيتگنشتايمكس بلك خود از شارحان و. 2

Wittgenstein's Tractatus «است. فلسفي – يرساله منطق يها ليو تحل ريتفاس نياز مهمتر يكي  
  كرد: انيب زيو آب ن يماه ةتوان دربار ياستعاره را م نيمشابه ا. 3

ــماه ــند انيــ ــغ دهيــ  كجاستكه آب پرس پرسان زهم    از آب ريــ
  مولانا)(

 كشد. يم شيزند و با پا پ ياست: با دست پس م يما درزبان فارس ريبه تعب هيشب ليگ انيب. 4

5 .Meaning همان معنا آمده است يفاطمفريدون مرحوم  ةدر ترجم.  
، »معنـا « طـور همزمـان دال بـر     بـه  يياروپا يو مشتقات آن در زبان ها  mean ةتوجه داشت كه واژ ديبا. 6

 گـر يود نيتگنشـتا يامر در درك بهتر مباحث مربوط به معنا نـزد و  نيرو توجه به ا نياست و از» دلالت«
 مهم خواهد بود. لسوفانيف

7 .Accord يبند توافق آمده امـا در برخ ـ  نيدر ا يو مرحوم فاطم ينيمالك حس يدر هر دو ترجمه به فارس 
/ آنجـا كـه در    Übereinstimmungشوند، مطابقت هـم ذكـر شـده و از/     يكه متعاقباً اشاره م گريد يبندها

ــر منظــور و  ــاســت و ن نيتگنشــتايپــژوهش مــا هــر دو مفهــوم دال ب  نيتگنشــتايو يدر مــتن آلمــان زي
»Übereinstimmung «مـتن از هـر دو معـادل اسـتفاده      اقيبه همان مفهوم مطابقت به كار رفته . بسته به س ـ

  است.  هشد
 " Now  I know " ,"  Now I can do it" ,  " I understand "اين سه جمله در زبان انگليسي به اين شرح است: . 8

در ترجمه هاي فارسي آثـار ويتگنشـتاين هـم تخيـل و هـم تصـور بسـته بـه سـياق           imaginationمعادل . 9
  است.   دهآم
در  hearاسـت و معـادل    »دنيشن«  يدر زبان آلمان vernehmenفعل  يةاول يآن كه معنا تياهم زيحا ةنكت. 10

 تينهابرگردانده است. و در  learnآن را به همان  يبه درست يسيهر چند مترجم اثر به  انگل ،يسيزبان انگل
معـادل همـان    يزبـان آلمـان   دركند كـه   يدرعمل) استفاده م يريادگيآموزش (  يبرا  Abrichten ةاز واژ
train  آن پوشاندن است. يةاول يو معنا شدبا يم  

بنابر بررسي ك . ت . فان، در تحقيقـات فلسـفي حـدود هشتصـد پرسـش طـرح گرديـده اسـت كـه          . 11
 (Fann, 1967, p. 109).ويتگنشتاين تنها صد پرسش را پاسخ داده. 

  
  نامه كتاب

 1399، هرمس ، )2009ي؛ ترجمه مالك حسيني ( براساس ويراست فلسف قاتيتحقويتگنشتاين، لودويك؛ 

 1399فلسفي ؛ ترجمة مالك حسيني، هرمس  –؛ رسالة منطقي  كيلودو ن،يتگنشتايو

 1397؛درباب يقين ؛ ترجمة مالك حسيني، هرمس ( چاپ پنجم) كيلودو ن،يتگنشتايو
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  1398؛ كتاب هاي  آبي و قهوه اي؛ ترجمه ايرج قانوني؛ ني ( چاپ پنجم)  كيلودو ن،يتگنشتايو

 1395؛ فرهنگ و ارزش ترجمه اميد مهرگان؛ گام نو ( چاپ چهارم)  كيلودو ن،يتگنشتايو

 1394ويتگنشتاين، لودويك؛ پژوهش هاي فلسفي؛ ترجمه فريدون فاطمي، مركز 

 1397هيتون، جان؛  ويتگنشتاين و روان درماني ترجمه پرويز شريفي درآمدي، ليلا طوراني، ققنوس، 

 1393دباغ، حسين، مجاز در حقيقت، هرمس 

 1393دباغ، سروش، سكوت و معنا؛ صراط، 

 1400مايچاك، اشتفان؛ ويتگنشتاين و پيامدها؛ ترجمه سيدامين الدين ابطحي؛ پيله 

 1396كريپكي، سول؛ قواعد زبان خصوصي از نظر ويتگنشتاين؛ ترجمه حميدرضا  محمدي؛ ني 

 1385يا؛ هرمس هكر، پيتر؛ ماهيت بشر از ديد گاه ويتگنشتاين؛ ترجمه سهراب علوي ن
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 1370، 24ي؛ بحثي تحليلي درباب ماهيت استعاره از ديد دانشمندان اسلامي، معارف، محمد عل ،ياژه ا

 ادراك يق ـيطبت لي ـ(تحل يدر علوم انسـان  ميساخت و ادراك مفاه يمعناشناخت يمباني؛ ناصح، مرتض يوصال
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سجادي، سيدمهدي؛ مفهوم استعاره و كاركرد آن حسيني، افضل السادات؛ الياسي، تحسيم؛ عبدالكريمي، بيژه؛ 
  1397، زمستان 12در حوزه زبان و اقتضائات آن در تعليم و تربيت، انديشه هاي نوين تربيتي، دوره 


